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Inledning

Som framgar av rubriken dr min avsikt att granska vissa sam-
band mellan utbildning, samhdlle och utveckling. BAmnet dr
férvisso omfattande och det behdver inte pdpekas att det &r
ombjligt att gbra dmnet rdttvisa 1 en kortfattad framstdll-
ning. Om vi vill omvandla vdra utbildningssystem sa att de
pa ett bdttre sdtt kan gagna samhdllet, kan vi dock inte
underldata att grundligt granska vara samhdlleliga mdl och
syftet med utbildningssystemen. Under mina flyktiga och
bradskande studier av litteraturen om utbildning i u-l&nder
fann jag till min stora fdrvaning att man visserligen pa

ett nidstan klichéartat sidtt talar om utbildningens kris och
nédvdndigheten av att integrera utbildningen 1 de sociala och
ekonomiska systemen 1 dessa ldnder, men att man i sjédlva
verket gjort anmidrkningsvidrt sma f8rsdk att systematiskt
tdnka igenom vilka konsekvenser sddana uttalanden har for
vart utbildningssystem. Ett lysande undantag fran detta for-
hdllande &dr naturligtvis president Nyereres korta skrift
"Utbildning till Sjélvhjélp“.X) Jag tror dirfér att det
krdvs fortldpande arbete pa att i konkreta termer klargdra
hur vara utbildningssystem paverkas av behovet av att gbra
dem effektivare som instrument f£dr ekonomisk och social

utveckling.

Jag skall inledningsvis i korthet granska dagens utbildnings-
kris och dess karaktdr och orsaker. Didrefter skall jag under-
sbka vilka funktioner utbildningen har, eller borde ha, i ett
samhdlle. Slutligen skall jag med ndgra ord berdra de for-
dndringar i vadra utbildningssystem som krdvs fdr att dessa
funktioner skall kunna fullgdras pa ett effektivt sdtt mot
bakgrund av behoven och malsdttningarna i de afrikanska

samhdllena och ekonomiernda.

Dagens utbildningskris och dess karaktdr

Fa personer torde f&rneka att vi befinner oss i en djup
utbildningskris. Denna kris &dr inte begrdnsad till Ostafrika

eller ens till Afrika. Den kommer till uttryck &dver hela

x) Ingdr i Julius K. Nyerere: Socialism i Tanzania.
Uppsala: Nordiska afrikainstitutet 1968. 175 s.




vdrlden, i rika ldnder savdl som fattiga, i kapitalistiska
ldnder savdl som socialistiska. Orsakerna till denna kris
och de uttryck som den tar sig dr olika i olika delar av
vdrlden, men gemensamt dr att utbildningssystemet inte har
férmatt anpassa sig till de snabba fordndringar som skett i
de sociala f&rhdllandena och de ekonomiska mdlen och vill-
koren. Vad betrdffar u-ldnderna, och framfdr allt Afrika, dr
elementen 1 denna kris vdlbekanta och kan i korthet aterges
hdr. Foérst och frdmst finns en enorm klyfta mellan befolk-
ningens Onskan att f& utbildning och samhdllets begrdnsade
férmdga att tillgodose detta krav. Denna bristande férmaga
kan i sin tur ledas tillbaka pd de knappa ekonomiska
resurserna och de motstridiga intressen som krdver del i
dessa resurser. Men om problemet endast vore en fraga om
ekonomiska resurser skulle det inte vara om&jligt att inom
en rimlig tid finna 1&sningar, forutsatt att man gjorde

tillrdckliga insatser sdvdl nationellt som internationellt.

Det som har fdranlett det stdrsta bekymret i vart utbild-
ningssystem hdnger samman med den form av utbildning som
férmedlas och utbildningens Overensstdmmelse med sociala
vdrderingar och ekonomiske krav. Det rader idag stor enighet
om att vart utbildningssystem i stor utstrdckning saknar
relevans fOr huvuddelen av de skolelever som inte kommer
sdrskilt hdgt pa utbildningsstegen och som inte kan gdra

en produktiv insats i den moderna sektorn av ekonomin.

Inte nog med att utbildningen inte ger dem fbrutsdttningar
att leva det 1iv som de oundgidngligen mdste leva - utbild-
ningen &kar dessutom de sociala och ekonomiska problemen
genom att formedla felaktiga attityder och virderingar och
vdcka falska fdrhoppningar. T.o.m. den lilla grupp som ndr
upp till mellan- eller hogstadiet i utbildningspyramiden

har ganska begrdnsad nytta av sina skolkunskaper for sitt
liv i en dynamisk ekonomi. Huvudvikten ldggs vid vissa
traditionella dmnen som kanske var ldmpliga vid en viss
tidpunkt i vissa ldnder, men som endast 1 begrédnsad utstrdck-
ning anknyter till behoven i Afrika. I undervisningsmetodiken
anvdnder man sig i stor utstrdckning av en pedagogik som gar
ut pa att hamra in en midngd fakta och siffror. Examina &r
mer ett prov pa elevens fdrmdga att minnas och aterge fakta,

men sdger betydligt mindre om vederbdrandes allminna intel-



(6]

lektuella kapacitet. Kort sagt, systemet f&rmar inte utveckla

férmaga till sjdlvstdndigt tdnkande.

Dessa anmdrkningar utgdr en vdlbekant - om ocksd en smula
Overdriven och fdrenklad - anklagelse mot vart nuvarande
utbildningssystem. Ar da beskrivningen korrekt? Som jag senare
kommer att visa, finns det visserligen mycket som dr sant i
denna kritik, men jag kan dock inte underldta att anse att
det finns en olycklig och vida spridd bendgenhet - som &dven
jag lider av - att ldgga skulden f&r alla samhdllets avig-
sidor pa de stackars skolorna. Det dr alltfdr latt att pésta
att alla vara sociala och ekonomiska problem skulle fdrsvinna
som genom ett trollslag om vi pad nagot sdtt kunde fa ett
perfekt utbildningssystem. Och jag kan tilldgga att olika
personers fdrestdllning om hur ett perfekt utbildningssystem
skall se ut ofta dr mycket olika. Jag skall inte angripa
detta forhdllande, men vi maste stédndigt vara pad var vakt

mot var bendgenhet att ge utbildningssystem och skolfolk
ansvaret for det som 1 sjdlva verket dr misslyckanden som

kan l&ggas hela samhdllet till last; man kan ha misslyckats
med att genom ldmpliga dtgdrder astadkomma en snabb ekonomisk
utveckling, ledarna kan ha misslyckats att leva upp till de
hoga ideal som de bekdnner sig till, eller man kan ha ett
felaktigt system av framtidsutsikter och stimulanseffekter

som utbildningsfolket inte har ndgot inflytande pa.

F6r det andra bor man komma ihdg att utbildningskrisen &r

en del av en mer omfattande kris som drabbat hela den tredje
vdrlden. I ett annat sammanhang har jag sagt att denna kris
beror pad att institutioner och strukturer som importerats
utifrdn inte l&mpar sig f&8r oss. Den moderna vdrlden sadan
vl kdnner den dr till stor del en skapelse av de ldnder som
idag dr hdgt industrialiserade. Element fran denna vdrld har
Sverfdrts till u-ld&nderna, som har en helt annan social och
ekonomisk verklighet, ett forhdllande som i sin tur har sin
grund i en rad olika processer, bland vilka kolonialism och
imperialism dr de historiskt sett viktigaste. Det dr ddrfor
inte dgnat att forvana att denna dverfdring ger upphov till
en rad konflikter. Vara utbildningssystem &r bara ett exempel
pé& sddana importerade system. Samma krissituation f8religger

ifraga om mdnga andra importerade institutioner och strukturer



-~ det ma& gdlla statsskick, férvaltning, lagstiftning eller
fackféreningar. Och det finns en lika utbredd kritik och
skepsis mot dessa institutioner som det finns mot vara veder-
tagna utbildningssystem. Ndr vi sdlunda kritiserar vara
.utbildningssystem och forsdker omforma dem sa att de p& ett
bdttre sdtt svarar mot vara behov bdr vi inte gldmma bort att
detta bara dr en del, lat vara en viktig del, av en allom-
fattande och stdndigt pdgdende strdvan att anpassa alla vara
importerade institutioner och strukturer till vara egna for-

hdllanden och villkor.

Utbildningens syften

Om vi s& skall anpassa vart utbildningssystem till vara
f8rhdallanden dr det viktigt att vi stdller den grundldggande
frédgan: vilka funktioner har utbildningen och hur kan dessa
anpassas till behoven 1 vara samhdllen och ekonomier? De
grundlédggande mdlen fOr utbildningen i varje samhd&lle kan

férenklat sammanfattas i f8ljande huvudpunkter:
1. Att bevara och fdra vidare en kultur.
2. Att inprdnta l&mpliga vdrderingar och attityder.

3. Att bibringa kunskaper.

4, Att befridmja fdrmdga till nytdnkande, kreativitet
och férmaga till kritiskt tdnkande.

Lat oss nu granska samhdllets behov inom vart och ett av
dessa omrdden och se i vilken utstrédckning vart utbildnings-
system kan tillgodose behoven. De tva fdrsta funktionerna
har ett ndra samband sinsemellan och kan behandlas till-

Sammans .

Utbildning, kultur och virderingar

I varije samhdlle dr en av utbildningens viktigaste funktioner
att skapa ett samhdllsmedvetande hos befolkningen, d.v.s. att
gbra den nya generationen delaktig av landets kultur och
vdrderingar. I denna process deltar en rad olika institutioner
pd olika nivder, men Overallt spelar utbildningen en central
roll. Utbildningens uppgift att skapa samhdllsmedvetenhet &r
sdrskilt viktig i unga stater som arbetar pa& att skapa

nationell enhet, i1 strid mot en mingd tendenser i splittrande
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riktning.

Ndr vi betraktar denna funktion hos utbildningen under
kolonialtiden kan man inte undgd att dra slutsatsen att
utbildningen bidrog till att fjdrma ungdomarna frdn den
traditionella kulturen och ofta bibringade dem attityder
och vdrderingar som visade sig strida mot de nationella
intressena. F6r att bdrja med kulturen bidrog skolorna till
att i vdrsta fall skapa ett férakt mot den traditionella
kulturen eller, i bdsta fall, gbra folk likgiltiga for den.
Aven under sjdlvstdndighetstiden har skolans kulturella
funktion i hdg grad f8rsummats. Pa vilket sdtt kan da
skolan gbra en positiv insats for att bevara och sprida en
nationell kultur? Fér det fdrsta bdr man i skolorna i hogre
grad dn hittills ldgga tonvikt vid traditionella former av
musik, dans och folkdiktning. Detta férutsdtter inte att man
nddvidndigtvis mdste avsdtta sdrskild lektionstid for sadan
verksamhet. Dessa former av nationell kultur bdr hellre

utévas som en del av den normala samvaron pa skolan.

Detta skulle inte bara bidra till att berika skollivet utan
torde ocksd leda till stdrre forctdelse och respekt f8r de
olika stammarnas och rasernas kulturella arv. Institutioner
p& det nationella planet som sysslar med olika former av
kulturell verksamhet, t.ex. nationalteatern, och forsknings-
organ, t.ex. Institute for African Studies vid universitetet
i Nairobi, spelar en sdrskilt viktig roll for att &dka med-
vetenheten om och intresset f6r det traditionella kulturella

arvet 1 landets skolor.

Den andra funktionen hos utbildningen, den att férmedla
ldmpliga vdrderingar och attityder, har inte heller i mitt
tycke dgnats den uppmdrksamhet som den fortjdnar. Problemet
kompliceras av svarigheten att definiera de vdrderingar och
attityder som utbildningsinstitutionerna i ett visst land
bdr bibringa. Lidnder som har en fastlagd ideologi, som fast-
sldr landets sociala, politiska och ekonomiska mal, har inga
problem ndr de skall definiera de vdrderingar som bdr in-
prdntas i den uppvdxande generationen. I ett land som
Tanzania, som har en klart utformad socialistisk politik

och strdvar efter ekonomiskt oberoende, dr det gkolans upp-



gift att se till att den uppvdxande generationen bringas att
omfatta de socialistiska vdrderingarna om samarbete, jdm-
likhet och sjdlvhidlp. Men 1 ldnder som saknar en forhdrskande
ideologi &r det inte alltid sd uppenbart vilka vdrderingar
och attityder utbildningen skall bibringa. Men inte ens i
sddana fall borde det vara sdrskilt svdrt att uppnd enighet
kring vissa vdrderingar som kan bidra till att 1l&sa nagra av
de mest angeldgna sociala och politiska problemen. S3 t.ex.
utsdtts de politiska systemen i de flesta afrikanska stater
for svédra pafrestningar som bottnar i fruktan for stammot-
sdttningar, verkliga eller inbillade, i misstro mellan olika
stammar som bor tillsammans, och 1 en osdkerhet orsakad av
fruktan for trakasserier. Likasd blir beskyllningar for
korruption allt vanligare 1 ett allt stérre antal stater. I
Kenya har detta problem redan lett till att man har tillsatt
en undersdkningskommission fdr att granska de problem som

hdnger samman med stamrivalitet, nepotism och korruption.

Man kan rdkna upp en mangfald problem som har skapat allmdnt
bekymmer och scom miste 1l&sas om man vill uppnd en varaktig
stabilitet och allmdn uppslutning kring landets utveckling.
Det borde vara en av utbildningens viktigaste uppgifter att
bibringa ungdomarna virderingar som kan medverka till att
16sa dessa problem., Jag vill ingalunda hdvda att utbildning
ensam kan losa problemen. Men under fdrutsdttning att landets
ledare gbr beslutsamma och drligt menade insatser f&r att
motarbeta nepotism och diskriminering i landets privata och
offentliga 1liv, kan utbildningssystemet pa lang sikt gora
ovdrderliga insatser ndr det gdller att bibringa den upp-
vdxande generationen sddana vdsentliga vdrden som tolerans,
hederskdnsla, hederlighet och omutlighet och f& dem att ta
avstand frén stamrivalitet, rasism o.dyl. Om den uppvixande
generationen uppfostras till en stark tro pa dessa vdrden,
kKommer det inte att drdja lédnge fOrrdn dessa genomsyrar

hela landet.

Aven om vi utgdr frdn att det finns en nationell uppslutning
kring vissa vdrderingar som skolan bdr bibringa och som
antingen grundas pa en ideologisk grundval som flertalet av
befolkningen ansluter sig till eller bygger pa en ingdende

undersdkning av angeldgna politiska och sociala problem,



dterstdr d4ndd det svara problemet hur dessa element kan
inférlivas i skolans undervisning. T.o.m. i ldnder som
Tanzania, som har kommit mycket 1ldngt ndr det gdller att
formulera en ideologi som skall spridas i1 hela landet,
kdmpar man med stora svarigheter ndr man skall utarbeta
verksamma metoder for att fa& ut denna ideologi till millioner
skolelever utspridda &ver hela landet. Detta &dr ett annat
omrade som krdver nya insatser frdn myndigheter och skolfolk
i Afrika. Om man skall angripa problemet genom att cmarbeta
kursplanerna i samhdllskunskap eller om man skall anvédnda
nagon annan metod dr jag inte kompetent att avgbra. Vad som
krdvs dr systematisk forskning f6r att finna de mest effek-
tiva metoderna f8r att bibringa skclelever i hela landet de

sociala vdrderingar som &r &nskvdrda,

Utbildning och kunskapsfdrmedling

Den tredje funktionen hos utbildningen i varije samhdlle é&r

att bibringa landets ungdom kunskaper som gdr dem i stand att
gdra en produktiv insats i landets ekonomi. Denna sida av
utbildningen dr av grundldggande betydelse 1 u-ld&nderna, som
arbetar med den vdldiga uppgiften att mobilisera alla resurser
for att dstadkomma 8kade sociala och ekonomiska framsteg.
Samtidigt erkdnner man allmint att det framfdr allt dr pa
detta omrdde som utbildningssystemet inte har férmatt svara
mot behoven i landet. Det dr ocksd pa detta omrade som de

mest ladngtgdende kraven pd omformning av utbildningssystemet
har rests. Samtidigt &dr det just pd detta omrdde som vi stdlls

infdr de mest svarldsta och komplicerade problemen.

T savdl industrildnder som u~ldnder har skolorna av tradition
ndjt sig med att fOrmedla grundldggande kunskaper, sdsom
ldsning, skrivning och rdkning, samt ge viss orientering om
naturvetenskap, samhdllskunskap och geografi. Uppgiften att
férmedla de specialkunskaper som krdvs for att utféra en
mangd arbetsuppgifter i en ekonomi har Sverldtits pa special-
institutioner, yrkesskolor och praktikutbildning. I industri-
l4nderna har man inte i nagon hdgre grad ifrdgasatt denna
skolans traditionella roll ndr det gdllt att fdrmedla vissa
grundldggande kunskaper och orientering om vdrlden omkring
oss. I u-ldnderna ddremot har det nu under mdnga ar pagatt

en stidndig diskussion huruvida inte denna uppgift &dr helt



féraldrad, eftersom skolorna verkar under helt annorlunda
férhallanden. Mer konkret har man hdvdat att det, med hdnsyn
till de mycket knappa resurserna, de h&ga utbildningskostna-
derna, den stora obalansen mellan tillgdng och efterfrdgan
pa utbildad arbetskraft och ekonomins ofdrmdga att skapa
produktiva arbetstillfdllen for dem som ldmnar skolan och
som blir ett utbildat proletariat och en politisk oroshérd,
finns behov av en genomgripande omprdvning av skolans struktur
och funktioner. Men ndr man fragar efter konkreta fdrslag
till att dstadkomma den &nskade omformningen, far man mycket
fad svar. De flesta fdrslagen sdger inte mer &dn att det
behdvs ett stbrre inslag av praktiska kunskaper i skolan.
Férhdllandevis fd personer har gjort sig mddan att tdnka
igenom alla konsekvenser av en fullstdndig férnyelse av
skolan -~ ldroplaner, undervisningsmetoder, kunskapskontroll
och skolstruktur. De fdtaliga fdrs8k som i olika ldnder har
gijorts med praktisk yrkesutbildning har inte varit sdrskilt
framgdngsrika. Jag gdr fdrvisso inte ansprdk pad att sitta
inne med tillrdckliga kunskaper f&r att ta itu med en sé
svdr och invecklad frdga som denna. Inte heller &dr detta ett
lémpligt tillfdlle f8r att ta upp en detaljdiskussion om
denna frdga. Jag vill d4ndd gdra en del spridda iakttagelser

rorande problemet med kunskapsfdrmedling i skolan.

Férst vill jag framhalla att det som jag har kallat grund-
ldggande kunskaper i ldsning, skrivning och rdkning samt viss
orientering i naturkunskap och samh&llskunskap mdste ingd som
en nddvidndig del i utbildningen f6r alla som bdrjar skolan.
Dessa kunskaper &r inte bara en foérutsdttning fér fortsatta
hdgre studier, de behdvs ocksd f8r varje produktiv insats
vare sig den gbrs inom den moderna eller den s.k. traditio-
nella sektorn. Och det krdvs ett visst matt av tid som ound-
gdngligen mdste anslds till inhdmtande av dessa baskunskaper.
Jag menar didrfdr att undervisningen i ldgstadieskolan mdste
inriktas pa& denna uppgift. Det &r ju ocksd just denna uppgift
som ldgstadieutbildningen avses fylla. Det skulle vara fel
att overbelasta ldgstadieutbildningen med alltfdr stora krav
pad exempelvis yrkesinriktad eller annan praktisk utbildning.
A andra sidan finns det, som jag skall visa i det f&lijande,
dtskilligt som kan gdras fér att f8rbittra det sdtt pd vilket
denna primdra uppgift idag fullgdrs av vdra skolor.




Om nu grundutbildningen inte kan ge éleverna kunskaper som
gbr dem ldmpade fdr en produktiv insats, och om nu det stora
flertalet av dem som genomgdtt grundutbildning dtminstone
under det ndrmaste drtiondet dr hénvisade till att avsluta
sina studier pé& denna niva -~ pd vilket s&tt kan da& samhdllet
sdrja fdr dessa ungdomar? Var erfarenhet av utvecklings-
mdnster och utvecklingstakt i vara ekonomier sdger oss att
det dr uppenbart att det stora flertalet av dem som genom-
gatt grundutbildning maste f& sin férsdrining inom jordbruks-
sektorn. Den verkliga fragan &r alltsd: vad kan samhdllet
gbra for att skapa arbetstillfdllen och utbildningsmdjlig-
heter som ger dem stdrre mdjligheter att f& en skdlig utkomst
pé& landsbygden? Enligt min dsikt ligger 18sningen 1 skapan-
det av ett utbrett ndt av stdllen ddr dessa ungdomar kan fa
en elementdr skolning inom en rad skilda yrkesomrdden, som
ger dem mdjlighet att sjdlva skapa 1ldnande arbeten at sig.

De kunskaper som hdr kommer i fraga dr jordbruk och boskaps-
skdtsel, snickeri, smide, husbygge, elementdra mekaniska
kunskaper for att kunna reparera och tillverka verktyg som
kommer till anvdndning inom jordbruket, vidare somnad,

elementdr bokfdring och kontorsteknik.

Allteftersom de olika ldndernas utvecklingsplaner ldgger
stbrre vikt vid modernisering av jordbrukssektorn kan vi
férvdnta oss en Skad efterfrdgan pd enkla varor och tidnster
inom denna sektor. Det dr av stdrsta betydelse att lands-
bygdssektorn sda langt mdjligt sjdlv *an tillgodose denna
efterfrdgan och gbra avflyttningen till stdderna sd liten
som mdjligt. Om det finns en stor grupp av ungdomar som
besitter ndgra av dessa kunskaper kan de dessutom pd ett
bdttre sdtt sjdlva skapa arbetsmdjligheter. Men om sddana
program skall fa framgdng maste vissa vdsentliga krav till-
godoses. Fdr det férsta: om en sadan insats skall kunna
gdras 1 tillrdckligt stor skala maste kostnaderna hallas

pa en ytterst 1ladg nivd. Det &r helt orealistiskt att tro
att man kan rdkna med nagot mer betydande tillskott av
resurser fran centralfdrvaltningen eller fran ndgon ut-
ldandsk kdlla. Utomstdende organ kan visserligen ha en
stimulerande effekt genom att tillgodose behovet av vdsent-
liga resurser, och centralfdrvaltningen maste vara beredd
att stimulera alla sd&dana insatser med mindre materiellt

st6d. Men den huvudsakliga insatsen mdste gdras pd basis av



kollektiva insatser, sjdlvhidlp. Den vdldiga anspdnning och
kraftinsats som lades ned pa skapandet av "harambee-skolorna'

i Kenya maste nu kanaliseras i nya banor.

Det finns mdnga sdtt att hdlla kostnaderna f8r dylika program
nere. Kommunala satsningar kan bidra till byggnader och annan
fysisk infrastruktur. S& langt som m&jligt bdr enskilda inom
den lokala gemenskapen som besitter nddvdndiga kunskaper vara
beredda att fora dessa kunskaper vidare till ungdomarna genom
frivilligt deltidsarbete. Hela ndtet av jordbruksutbildnings-
centra, "community centers", de planerade landsbygdsindustri-
centra etc. kan utnyttjas for att sa langt m8jligt undvika
nybyggnationer. Undervisningen 1 dessa fdrdigheter behdver
inte alltid bedrivas pd heltid; den bOr integreras i lands-
bygdsdistriktens normala arsrytm f8r att ta tillvara lag-
sdsongerna. For det andra &dr det viktigt att de kunskaps-
omrdden ddr undervisning skall ske anpassas till fdreliggande
och forutsedda behov 1 det aktuella fallet. Redskap och
metoder som kommer till anvédndning skall vara sddana att de
motsvarar de tekniska och ekonomiska resurserna i varje en-
skilt fall. Manga friska initiativ har tagit en dnda med for-
skrdckelse ddrfdr att man har anvdnt alltfér stora resurser

och alltfér komplicerade metoder.

Fér det tredje har vi frdgan hur sddana utbildningscentra
skall utformas. Det finns inget enkelt och entydigt svar pa
denna frdga. Utformningen i varje enskilt fall mdste bli
beroende av de resurser som star till forfogande, och av
behoven och underlaget i varje enskilt omradde., I vissa fall
kan det vara riktigt att skapa en yrkesskola pa byniva, i
andra fall kan redan befintliga utbildningsanstalter ges en
vidgad verksamhetsomfattning etc. Vissa intressanta forsdk
i denna riktning har redan gjorts i ett antal afrikanska
stater. Det skulle vara till stor hijdlp om det gjordes en
jdmférande studie av sadana fdrsdk i syfte att utvirdera dem,

bade lyckade och misslyckade.

Mellanstadieskolor

Som framgdr av vad jag har sagt tror jag inte att ldgstadie-
skolorna kan ge ndgot ndmnvdrt bidrag till den yrkesutbild-

ning som krdvs fOr en 1ldnande arbetsinsats. Fdrhdllandet &r
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ddremot ett annat ndr det gdller mellanstadieskolorna. Med

den snabbt ®kande tillgdngen pa utbildning pa mellanstadieniva
och med de begridnsade mdjligheterna att skapa arbetstillifdllen
kan vi forvénta oss en Okande arbetsldshet bland dem som
ldmnar mellanstadieskolorna under 70-talet. Samtidigt finns
det i manga afrikanska stater brist pd yrkesutbildad personal
pa mellanniva. Uppenbarligen borde det hdr finnas mojligheter
att knyta an en reform av mellanstadieskolan till arbetsmark-
nadens behov.

I ett antal afrikanska stater har utbildningen av yrkesut-
bildad arbetskraft pd mellanniva knutits till sdrskilda yrkes-
skolor. Ett av de problem som uppstdtt genom dessa skolor -
forutom otillrdcklig utexaminering - dr att man kunnat mdrka
en tendens hos de bdst begdvade eleverna att undvika dessa
skolor och i stdllet stka intrdde 1 konventionella teoretiskt
inriktade skolor. I mdnga afrikanska ldnder, bl.a. i Kenya,
har man giort fdrsdk att efterhand infdra yrkeskurser i den
konventionella teoretiska skolan. Men dessa yrkeskurser har
hittills inte 1 tillrdcklig utstrdckning integrerats i de
normala studiegdngarna och examineringsférfarandena i dessa
skolor. Eleverna har visat en bendgenhet att betrakta yrkes-
kurserna som ett andrahandsalternativ av mindre betydelse.
Vad som beh8vs dr att man incrdnar dessa yrkesinriktade

dmnen i den normala studiegdngen vid dessa skolor. Det finns
en mdngfald dmnen som kan infdras, exempelvis snickeri,
metallsldjd, mekanisk utbildning, kontorsutbildning, jordbruk

och kreatursskdtsel o.s.v.

Alla skolor kan inte erbjuda alla dessa dmnen, men det finns
inget skdl till att de inte skulle kunna specialisera sig och
gemensamt ge ett brett utbud av sddana yrkeskurser. Vissa
skolor kan inrikta sig pa merkantila dmnen, andra pa tekniska
yrken och somliga, sdrskilt pa landsbygden, pd jordbruk och
kreatursskdtsel. I viss utstridckning kan dessa dmnen ersdtta
traditionella dmnen som historia, geografi, konst och religion.
Men om de inte jdmstdlls med de teoretiska dmnena vid slut-
examen och 1 avgangsbetyg dr det osannolikt att vare sig

elever eller ldrare komme.r att ta dem pad allvar.



Det dr klart att ett ambitidst program for att infdra nya

dmnen av denna typ i stdrre skala mdste skapa problem i fraga
om finansiering, utrustning, kursmaterial, l&rarutbildning

och utformning av adekvata metoder f&r kunskapskontroll. Dessa
problem kan inte 1l6sas 1 ett slag. Men om man inte idag gor

en betydande insats f8r att genomfdra dessa reformer, finns

det fbga hopp om att man skall kunna minska det sociala och
ekonomiska sldseriet och det O8kande missnéjet med mellanstadie-
utbildningens utformning. Samtidigt som man skapar utbildnings-
centra for dem som ldmnar grundutbildningen, bor det utldndska
bistandet ldgga stdrre vikt vid infdrandet av nya &dmnesomrdden
i mellanstadieskolorna, vare sig hjdlpen dr privat eller
offentlig.

Sjdlvstdndigt tdnkande och kritiskt sinnelag

Den fjdrde funktion som jag har gett utbildningen &dr att ge
eleverna impulser till nytdnkande, kreativitet och kritiskt
tédnkande. Denna funktion hos utbildningen &dr vidsentlig 1 alla
samhdllen, men den dr sdrskilt betydelsefull i u-ldnderna,
inte bara pad grund av att dessa genomgdr en genomgripande
social och ekonomislk omvdlvning till £f61jd av den moderna
teknologin, utan ocksd dédrfor att de mdste bemdstra dessa
fOrédndringar, och anpassa utifrdn inldnad teknologi, institu-

tioner och strukturer till sina egna fdrhallanden.

Hur kan d& utbildningssystemet pd ett mer effektivt sdtt
fullgdra denna funktion? Innan man besvarar denna fraga &dr
det viktigt att ldgga mdrke till att utbildningen kan
stimulera till kreativitet pd tvd nivder. Ett av bevisen pd
att ett utbildningssystem dr effektivt dr att det producerar
ett antal hogt kvalificerade personer som kan gdra nyskapan-
de insatser pa hégsta nivd inom sddana fdlt som medicin,
naturvetenskap, ingenjdrskonst, humaniora och bildande konst.
Sddana mdnniskor dr vetandets pionjédrer och de paverkar pa
ett avgdbrande sdtt ett samhdlles framsteg genom grundldggande
upptdckter, uppfinningar och nytdnkande. Inget utbilnings-
system kan betraktas som tillfredstdllande om det inte
producerar ett antal minniskor med vilja och fdrmaga att
dgna sig at grundldggande forskning inom de teknologiska,
ekonomiska, sociala och kulturella problemen i samhdllet.

Jag skall inte hdr behandla denna funktion hos utbildningen,
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dven om jag &r medveten om att framsteg inom andra utbild-
ningssektorer som jag berdrt kommer att avstanna om inte dessa

personer kommer fram.

Jag kommer hdr att uppehdlla mig vid det element i utbild-
ningen som kan skapa dessa kreativa egenskaper hos den stora
massan av mdnniskor som gdr genom utbildningssystemet. FOr
ndrvarande uppmuntrar skolan, som vi har sett, rakt motsatta
egenskaper: mekaniskt plugg, utantilléxor och f&rmdga att
tilldgna sig en stor midngd faktainformation. Det &dr en av
skolans allra svdraste uppgifter att utveckla sjdlvstédndighet
och kreativitet hos eleverna, men om skolan lyckas med denna
uppgift ger den ett betydande bidrag till 1ldsningen av under-
utvecklingens problem, eftersom en dynamisk, fOretagsam och
kreativ befolkning &r den stdrsta tillgang som ett land kan

dga.

Hur kan man uppna detta resultat? Jag vill inte pastd att jag
sitter inne med svaret - jag tror inte att ndgon mdnniska gbr
det. Detta dr ett fdlt ddr det finns enorma mdjligheter till
experiment inom ramen f&r den enskilda skolan -~ savdl lag-

som mellanstadieskolor = pa lidrarseminarier, ldrarhdgskolor
och inom planeringsenheterna i utbildningsdepartementen. En
nddvandig forutsdttning for att uppnd de utbildningsresultat
som jag har talat om dr att man skjuter dver tyngdpunkten fran
traditionella undervisningsmetoder till metoder som stimulerar
och gynnar kreativt tdnkande, analytisk fdrmdga och logiskt
resonemang. For att dstadkomma detta krdvs att undervisningen
i stdrre utstrdckning inriktas pa att stimulera eleverna att
sjdlva 18sa problem och frigestdllningar, att kritiskt ldsa

ett brett litteratururval och att sjdlva skriva mer.

En fdrdndring av detta slag kan endast komma till stand om man
samtidigt fordndrar ldromedlen, ldrarutbildningen och, fram-
for allt, examinationssystemet., Det sista dr sdrskilt viktigt,
Vi kan inte astadkomma ndgon varaktig férdndring av vara under-
visningsmetoder om examina fortsdtter att gynna minneskunskaper
och faktainldrning, och det ekonomiska systemet och samhdllet
gynnar dem som fdr héga betyg i denna form av examina. En Sver-
gang till nya undervisningsmetoder &dr sdlunda oupplésligt

férknippad med en genomgripande fordndring av vart system for
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beddmning av individens kapacitet. Detta dr sdrskilt vdsent-
ligt i den grundlidggande utbildningen, eftersom Certificate
of Primary Education inte bara ger en beddmning av individens
kapacitet utan ocksa &r avgdrande for méjligheterna att komma
in pa de knappa hdgre utbildningsvdgarna. Nya former fdr
examination som ger en beddmning av férmdgan till sjdlv-
stdndigt tdnkande och problemldsning mdste till om man skall

inféra nya undervisningsmetoder,

Behov av forskning

Detta leder mig 8ver pa fragan om pedagogisk forskning. Det

dr uppenbart att om vi skall genomféra en omfattande reform

av vart utbildningssystem och om vi skall kunna undgd att gdra
dyrbara misstag, mdste man gora systematiska forskningar inom
de omradden som jag har berdrt. Forskning och experiment dr
nddvdndiga fér att bereda marken och prdva nya idéer innan

man genomfdr nyordningar i stor skala. Under mitt anfdrande
har jag fdst uppmdrksamheten pd vissa aspekter av en utbild-
ningsreform ddr forskning skulle ge betydande resultat. Om

jag sammanfattar dessa aspekter, tror jag att betydande

forskningsinsatser bdr dgnas at foljande problem:

1. Att definiera vilka vidrderingar som dr av vidrde for vara
ldnder och som omfattas av hela befolkningen, och under-

s6ka hur dessa kan spridas genom skolan.

[

Att finna ldmpliga medel fOr utbildning av dem som

ldmnar grundutbildningen pa landsbygden.

3. Att infdra mer relevanta och yrkesinriktade &mnen gom en

integrerad del av undervisningen pa mellanstadiet.

4. Att finna medel och metoder att ga &ver fran traditionella
undervisningsmetoder, med tonvikt pa faktainldrning, till
metoder som ldgger stdrre vikt vid att utveckla formaga

til1l konstruktivitet, skapande och kritiskt tdnkande.

Det bedrivs naturligtvis stédndigt en hel del forskning

rérande Ustafrikas utbildningsproblem. Tyvdrr dgnas en stor
del av denna forskning &t beskrivning av olika delar av
utbildningssystemet och at undersdkning &t olika gruppers
attityder inom utbildningssystemet. Forskningsinsatsen dr inte

en £613d av ndgon helhetssyn pd utbildningssystemet eller
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ndgon prioriteringsbeddmning utifradn en sadan helhetssyn.

Jag har intrycket att de resurser som idag satsas pa forskning
skulle kunna ge ett betydligt verksammare bidrag till arbetet
pad att omforma vart utbildningssystem om denna forskning kunde
samordnas av en kommitté bestdende av representanter foér
stdrre utbildningsanstalter, sdsom institutioner fOr ekonomisk
och social forskning, planeringsenheter inom utbildnings- och

planeringsministerier, ldrarhdgskolor samt skolor.

Pad tal om forskningens effektivitet vill jag dessutom hdvda
att det finns ett stort gap mellan idéer om fdrnyelse av ut-
bildningen och fdrverkligandet av dessa idéer. Tjdnstemdn och
ldrare som dr Overbelastade med arbetet pa att driva ett
fungerande utbildningssystem har fdga tid o6ver till att
studera och tdnka igenom forskarnas resultat. Och de flesta
forskare anser att de har fyllt sin uppgift i1 och med att de
har publicerat sina resultat. Det dr ddrfdr inte forvdnande
att en stor del av dessa resultat aldrig ndr utanfdr forsk-
ningsinstitutionerna. Det behdvs ddrfdr en grupp ménniskor

i strategisk position som kan granska, utvdrdera och dra
konsekvenser av de forskningsresultat som kommer fram om
vart utbildningssystem. Eftersom utbildningsministerierna
spelar en central roll i utbildningssystemet torde det vara
bédst att placera en sadan grupp i departementet. Kanske har
planeringsenheterna i departementen en 1&mplig position for

att fungera som formedlare mellan forskare och administratdr.

Sammanfattning

Jag har forsb8kt att tdcka in ett vidstrdckt omrdde. Mycket av
det som jag har sagt har inget direkt samband med ldrarut-
bildning, men en smula eftertanke kommer att visa att ldrar-
utbildningen spelar en avgdrande roll 1 alla de fdrédndringar
som jag har berdrt. Inte nog med att ldrarna och utbildnings-
anstalterna for ldrare utgdr kdrnan i utbildningsprocessen,
ldrarna utgdr dessutom den stdrsta gruppen av upplysta och
utbildade medborgare och har ddrigenom ett inflytande pa
samhdllets utformning som dr vida stdrre dn vad deras antal

skulle motivera,
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